RECENSOES

CARIA, Telmo A Estruturaco Social e a Reflexividade: as Limitacdes da Sociologia da Educacao”

O artigo de Xavier Bonal e Xavier Rambla, publicado no n°® 9 da revista, coloca-
nos algumas importantes questdes sobre o percurso que tem seguido a sociologia da
educacdo no seu desenvolvimento historico. Pretendemos, no fundamental, com este
comentario critico, questionar o modo como nesse artigo se concebe a problemética
tedrica da sociologia da educacdo, se concebe a autonomia dos actores sociais e como se
concebe a reflexividade.

O artigo destes autores comeca por fazer um critica, que ja é tradicional, a
evolucdo da sociologia da educacdo chamando a atencdo para as limitacdes das analises
reprodutivistas sobre as desigualdades sociais na escola. Segundo estes autores, a
sociologia da educagdo ndo conseguiu ainda romper com o circulo vicioso das causas e
dos efeitos da reproducdo social, esquecendo-se de mostrar como é que 0s actores sociais
sdo produtores culturais da realidade social, isto €, como € que 0s actores sociais atraves
da sua consciéncia critica provocavam mudanca social. Em rigor o problema é geral a
sociologia, pois sempre houve nesta ciéncia social, fruto duma orientacdo
predominantemente positivista, a prevaléncia da analise das regularidades sociais sobre a
analise dos processos e das heterogeneidades sociais. O velho objectivo funcionalista de
explicar a ordem social, em desfavor da desordem continuou e perdurou mesmo no
quadro de teorias de origem marxista (Giroux, 1986). Neste contexto, interrogamo-nos
porqué situar, o problema da reflexividade em sociologia no ambito restrito do campo da
educacdo? As referéncias que os autores vao buscar (Giddens, Bourdieu e Tourraine),
para problematizarem o diagndstico que fazem, mostram que o problema que pretendem
tratar transcende em muito a sociologia da educacdo, enquanto campo especifico de

producdo do conhecimento sociolégico. Serd que Bonal e Rambla entendem que a
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sociologia da educacdo tem uma relacdo privilegiada com a problematica da
reflexividade em sociologia? Se o entendem nao o explicam.

Do nosso ponto de vista, julgamos que o campo da educacgdo é um espaco social
privilegiado de intercepcdo da ciéncia com a ideologia e a intervengdo social, mais do
que 0s outros campos sociais, como 0s da saude, da justica, da economia, etc., pois as
pressdes sociais para a democratizacdo das relagcdes sociais e as aspiracdes sociais de
mobilidade tendem, comparativamente, neste campo, a serem acrescidas. Caso tais
considerandos sejam verdadeiras, seria interessante interrogarmo-nos porque.

No diagnostico que Bonal e Rambla fazem da evolucdo da sociologia da
educacdo pdem em evidéncia a incapacidade desta para explicar e compreender a
mudanga social. Referem que, se as diferencas de resultados escolares podem ser
imputadas a desigualdades de condicdes de partida face a escolaridade, fica por explicar
como é que essas condicdes se articulam com a actividade criativa dos actores sociais. As
respostas dadas pelas teorias da resisténcia, segundo os autores, deixam por explicar as
desigualdades que ndo sdo de classe e as media¢Ges entre estruturas e préaticas, pois,
referem que ndo h& um efeito automatico entre consciéncia critica e as praticas contra-
hegemaonicas, nem vice-versa, acrescentariamos nos.

Apesar deste enquadramento critico aceita-se como Obvio que a problematica
teorica central da sociologia da educacdo continua a ser o das desigualdades sociais na
escolaridade. Mais, da-se a entender que as desigualdades de etnia e género necessitariam
de um outro tipo de resposta conceptual, fora da sociologia tradicional, mas tal questéo
ndo é retomada nem desenvolvida em nenhuma outra parte do artigo. Percebemos, pelos
exemplos que nos ddo dos seus trabalhos de investigacdo e pelos contributos que véo
buscar a Bernstein e a Willis, que procuram outras especificidades na analise do campo
escolar, facto que, pensamos, os deveria remeter para outro tipo de problemas teoricos,
que ndo os tradicionalmente tratados pela sociologia.

A opcdo que tomam é, do nosso ponto de vista, empobrecedora para a reflexdo
socioldgica, pois tudo é tratado apenas no quadro das teméaticas da mudanca social e da
reflexividade, ambas subordinadas ao problema tedrico tradicional da sociologia da
educacdo: o das desigualdades sociais na escolaridade. Continuar a centrar a analise
sociologica da educacao neste problema tedrico ndo levantara obstaculos acrescidos para

conseguir tomar por objecto a actividade criativa dos actores sociais? Nao estard o



problema das desigualdades demasiado filiado nas teorias reprodutivistas ou da
resisténcia, as quais desvalorizam a actividade concreta dos actores sobre o
conhecimento em beneficio das relagdes estruturais de dominagao?

Como mostram os trabalhos de Iturra (1988; 1990a; 1990b), Perrenoud (1984;
1993; 1994) e Lahire (1993; 1996) existem especificidades no funcionamento do campo
escolar, especialmente nos primeiros anos de escolaridade, que evidenciam o problema
da autonomia relativa do campo escolar, poiso seu funcionamento passaria a depender da
especificidade da socializacdo na ordem escolar, da manipulacdo do «curriculum real» e
da manipulagédo dos instrumentos intelectuais de entendimento: uma relagdo escriptural
com a realidade escolar e o quotidiano, por via do uso do conhecimento abstracto, como
refere Lahire, ou de (des)articulacdo dementes sociais, como refere Iturra. Estes sdo
outros problemas tedricos que tanto questionam a tradicdo da sociologia da educacéo
como mostram que a principal limitacdo da sociologia esta nas suas proprias fronteiras
disciplinares, pois a riqueza destes trabalhos esta no facto de articularem conhecimentos
de diferentes ciéncias sociais. Perguntamos: sera que Bonal e Rambla pensam que para
abordar a escolaridade de um ponto de vista socioldgico basta problematizar as
desigualdades sociais em funcédo das diferencas de universos simbdlicos de classe, género
ou etnia?

Pensamos que estes trabalhos se enquadram numa problematica teérica que tem
relacdes estreitas com o tema da reflexividade, pois o uso e desenvolvimento de uma
consciéncia discursiva (preferimos o termo a consciéncia reflexiva), nos termos definidos
por Giddens, depende do efeito especifico da escolaridade, do desenvolvimento de uma
relacdo escriptural com a realidade social. Sem a aprendizagem desta relacao os actores
sociais serdo incapazes de recontextualizarem o conhecimento especializado e abstracto
num contexto de accdo quotidiana, para poderem monitorizar discursivamente a sua
consciéncia, a par da sua consciéncia pratica e da accdo em contexto. Nesta perspectiva,
ndo estaremos a procurar encontrar um problema tedrico mais vasto, que esta para além
dos limites tradicionais da sociologia da educacédo, provavelmente mais proximo do que é
designado como sociologia do conhecimento (escolar/abstracto)?

Para Bonal e Rambla uma das contribuicdes para o problema da articulacédo
entre estruturas, praticas e reflexividade, esta em Bourdieu. No entanto, parecem

secundarizar a problemética da autonomia dos campos sociais e do jogo social relativo



aos conflitos de legitimidade que estes propiciam, aspecto tal central na teoria deste
autor. Serd que se pensa que a autonomia dos actores sociais face aos determinismos
sociais pode ser analisada independentemente da autonomia que 0s campos sociais tém
no espaco social? Qual entdo a autonomia que se concebe existir no campo escolar? A
mesma que em todos os campos culturais, como é considerado por Bourdieu, relativa a
familiaridade com as obras culturais consagradas e eruditas? Provavelmente a resposta
dos autores € a de que haverd uma especificidade propria do campo escolar, mas esta ndo
chega a ser enunciada. Como se poderiam entdo explicar as desigualdades de género?
Apenas como um efeito geral das desigualdades na sociedade? Onde fica entdo a
especificidade e autonomia do campo escolar? Como explicar as aparentes inversdes das
desigualdades de género no aproveitamento ao nivel do ensino basico, referidas e
desenvolvidas por Gracio (1997)?

A importancia que Bonal e Rambla pretendem dar ao problema da reflexividade,
ou, como dizem, do efeito recursivo da consciéncia discursiva sobre a ac¢éo social, vai
de par com a enfatizacdo do papel construtivo dos actores sociais na existéncia de
desigualdades sociais perante a escolaridade. Reconhecendo que a associacgao entre estes
dois problemas ndo é automatica, os autores nao chegam a clarificar a especificidade de
cada um deles e isto porque tomam, por exemplo, como equivalentes, do ponto de vista
conceptual, os conceitos de babitus e de consciéncia pratica. Do nosso ponto de vista, se
de facto é verdadeiro que ambos 0s conceitos ddo conta do papel estruturante dos actores
sociais sobre a realidade, o quadro conceptual onde se inscrevem é bem diferente.

Em Bourdieu estamos perante um elemento estruturante da pratica, exterior a
consciéncia dos actores’, e em Giddens estamos perante um elemento estruturante da
accdo que mostra que nao ha estruturas sociais que sejam independentes dos actores
sociais e das suas estruturas de interac¢cdo. No caso de Giddens estaremos em condicdes
mais favoraveis para perceber como é que o conhecimento abstracto e especializado pode
ter um efeito de monitorizagdo discursiva da consciéncia dos actores, eventualmente
orientador da acgdo para a mudanca. No caso de Bourdieu ficaremos presos a uma
separacdo entre representacbes simbolicas e praticas, que apenas se juntam

conceptualmente, no plano estrutural, para legitimar e reproduzir o poder instituido nos



campos sociais. Assim, a mudanca social ndo é considerada como um facto a explicar,
mas como um dado que se integra quando as relacdes de forca entre instituicbes e
agentes se modificam (mudanca de conjuntura) ou Se constata que existe uma
descoincidéncia entre habitus e posi¢des sociais, inscrita nas trajectorias dos actores
sociais (Bourdieu e Wacquant, 1992: 106-107). Que tipo de reflexividade implicita se
concebe existir no quadro conceptual da teoria da pratica de Bourdieu (com Wacquant,
1992: 26, 35) quando este define a criatividade dos actores dentro das estruturas
existentes ou a reflexividade epistémica no quadro apenas do inconsciente cientifico?

Conceptualizar que os actores sociais ndo sao determinados externamente na sua
ac¢do social ndo é o mesmo que analisar 0s processos de mudanca social, pois os agentes
sociais podem-se auto-determinar para ndo produzir mudancas. Podem se autodeterminar
para: (1) reproduzir as desigualdades sociais existentes, legitimando-as na accao e pelo
uso do conhecimento abstracto: (2) criticarem discursivamente estruturas de poder sem
agirem sobre elas; (3) agirem localmente de modo diferente, sem que tal tenha efeitos
macro-sociais. (Mouzelis, 1991; Caria, 1997). E justamente por existirem estas varias
dimensdes, entre outras, que 0s autores sdo 0s primeiros a afirmarem que importa
analisar as media¢BGes da consciéncia que ligam condi¢Bes a préticas (as culturas, no
sentido antropologico) e que, por isso, mostram, no seu trabalho ele investigacao, que
existem usos do conhecimento que reificam a realidade e outros que ndo, podendo-se a
partir destes Ultimos desenvolver uma consciéncia critica sobre a realidade sem que tal se
transforme automaticamente em acgéo alternativa.

Como estamos longe do objecto tedrico das desigualdades sociais na
escolaridade!

Julgamos que o problema da reflexividade tera que conter o problema do poder.
As manipulacdes que a consciéncia realiza para mediar a relacdo entre condicdes e
praticas ndo pode ser dissociado, por exemplo, do conceito de poder em Giddens, como
forma de accdo diferente, como percepgdo de oportunidades de accdo que ndo séo
reconhecidas, quer por ndo se possuirem 0s recursos necessarios para participar nos jogos
e conflitos de poder e de legitimidade (poder-capitais), quer porque culturalmente foram

socializados numa perspectiva de accdo pelo grupo de pertenca ou referéncia numa
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postura defensiva e ndo ofensiva perante a realidade (Crozier e Friedberg, 1977). Esta
postura defensiva leva os actores sociais a inscreverem-se numa légica de accdo que
busca, ndo a competicdo e a monopoliza¢do dos recursos num campo - ldgica na qual
Bordieu tende sempre a reduzir toda a actividade dos actores sociais -, mas antes a
permitir que os actores se auto-excluam do campo ou assumam um posicionamento
periférico face aos jogos de poder e aos conflitos de legitimidade (Caria, 1996; Silva,
1994).

Pensamos que Bonal e Bambla ndo deixardo de concordar com esta associagdo
entre reflexividade e poder, mas o0 modo como tratam, no final do artigo, as diferencas
entre as metodologias tradicionais da sociologia e as metodologias em que o investigador
tem uma relacdo de implicagdo com o objecto de estudo, fazem-nos colocar novas
questdes, a saber: uma estratégia de investigacdo que induz a reflexividade do actor
social ndo devera ser problematizada também no plano da relacdo de poder que
desenvolve? O facto de poder haver identificacdo pessoal entre o investigador e o actor
social faz com que ndo possa haver uma desigualdade de poder? Seré irrelevante, mesmo
no quadro da investigacdo-accdo, problematizar a relacdo social de investigacdo que
induz algo que é exterior a consciéncia do actor com que interage? A ideia de induzir
mudangas ndo serd equivalente a de conceber condi¢Ges para a mudanca social que
«artificializam» as relacBes sociais que podem gerar a reflexividade critica para a
mudanca social?

A nossa resposta € concerteza diferente da de Bonal e Rambla: a grande
virtualidade das metodologias que permitem compreender as resisténcias e as disposi¢oes
para a mudanca social (enfatizamos as estratégias etnograficas de investigacédo) é a de
relativizam os produtos da investigacdo (desmistificarem o cientismo). Este relativismo
cultural permite mostrar que as mudancas dependem de uma consciéncia critica sobre as
relacbes sociais e sobre 0s contextos de accdo colectiva que os proprios actores
constréem (principio construtivista de analise) que ndo pode ser substituida pela
consciéncia teodrico-ideoldgica dos «investigadores-implicados».

A inducdo de mudancas aparece muitas vezes como o0 resultado do

vanguardismo e voluntarismo dos intelectuais de esquerda que, orientados pelo seu
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etnocentrismo critico, desconhecem ou subvalorizam as culturas locais de identificacéo
dos actores sociais com as suas condi¢@es sociais de existéncia. Nesta perspectiva, ndo se
chega a conhecer as condiges, as regras e 0s recursos que explicam o espaco real das
possibilidades heterogéneas de accdo social num mesmo contexto, nem a consciéncia
pratica e discursiva que os actores tém dessa heterogeneidade porque: por um lado,
acaba-se por desenvolver uma interaccdo selectiva com os publicos que aderem as
propostas de mudanga; por outro lado, a invencdo da mudanca € um empreendimento
suficientemente absorvente das energias dos investigadores para que as finalidades
compreensivas do «outro» possam ser colocados em primeiro plano. O que se
desenvolve, no fundamental, e provavelmente, é um «n0Os», seleccionado a partir das
afinidades culturais e ideoldgicas entre investigadores e participantes e construido na
desigualdade de poderes e papéis: o investigador colectivo.

Parafraseando Bourdieu (com Wacquant, 1992: 169) e invertendo em parte o
sentido das suas posicBes epistemoldgicas, como estratégia de investigacdo (implicada)
interessara privilegiar o conhecimento do menos provavel para poder ajudar a pensar

(fazer acontecer) a mudanca possivel.
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