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1. O contexto da investigagdo

1.1. Tema

Apresentamos nesta comunicagdo uma parte dos resultados obtidos no nosso
trabalho de investigacdo sobre as escolas C+S com escolaridade até ao 9° ano, situadas no
interior do distrito de Vila Real (CARIA, 1991a).

Nesse trabalho mais geral pretendia-se saber como se manifestam as desi-
gualdades escolares entre grupos sociais em regides periféricas ao desenvolvimento
urbano-industrial. Seleccionou-se para este trabalho as zonas geograficas daquele distrito,
correspondentes as areas de influéncia das escolas C+S, cujas populagdes estavam mais
ligadas a actividade econdmica no sector primario; estavam menos escolarizadas e
residiam em maior nimero em lugares de pequena e pequenissima dimensdo. A populacio
inquirida circunscreveu-se aos alunos do 6° ano de escolaridade de seis escolas, cujas
zonas geograficas de influéncia correspondiam aquelas referidas caracteristicas (CARIA,

ibid.: 51-62).

1.2. A contextualizagdo do escolar no rural

Neste trabalho mostramos, criticando uma concepg¢ao difusionista (CARIA, 1990;
FOSTER, 1981; MARY, 1988; LAUTMAN, 1981; REIS, 1988) sobre a penetragao da
escolaridade em regides de desenvolvimento periférico, que em 92% dos grupos sociais e
variaveis considerados ndo havia correlacdes com significAncia estatistica, entre as
desigualdades de acesso e sucesso a escolaridade (tanto no 6° ano como posteriormente no

acesso ao 7° ano de escolaridade), e os indicadores de desenvolvimento urbano-industrial
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relativos as areas de influencia das escolas (CARIA, 1991a: 33-38/44-50/90-96). Deste
modo, as desigualdades escolares e o desenvolvimento nao estavam associados.

Fundamentdmos a constru¢do deste problema nas contribui¢des de Tchayanov
(1976), Durkheim (1984), Pinto (1985), Iturra (1990), Medeiros (1988), Lucas (1987) e
Silva (1987), as quais mostram a especificidade dos processos de (re) producdo do espago
social rural ao nivel: da légica de auto-subsisténcia da racionalidade econdmica
camponesa; do facto de hoje a reprodugao do grupo doméstico camponés ser subsidiario da
emigracdo de retorno; do facto de as relacdes sociais de poder, neste espago, serem
baseadas predominantemente num sistema de patrocinato, de dependéncias pessoalizadas,
clientelares e de solidariedades mecénicas e no facto da reproducdo do seu patrimonio
cultural se basear numa cultura oral que utiliza como veiculos privilegiados de criagdo e
transmissao a memoria colectiva oral, a lembranga e o contexto da acgao.

Dentro destes pressupostos, a existéncia de fendmenos macro-societais que
atravessam a globalidade de uma formagdo social, como ¢ o caso do fenomeno da
desigualdade escolar, ndo implica que a sua difusdo se realize de um modo linear e
uniforme em todo o territorio, pois ndo podemos deixar de considerar, como enunciamos
atras, as descontinuidades resultantes de contextos socio-econdmicos € socioculturais
diversos. No nosso caso, a descontinuidade introduzida pelo desenvolvimento periférico e
pela especificidade do espago social rural (CARIA, ibid.: 10-21).

Em complemento a primeira conclusdo, sobre a ndo existéncia de relagdes de
dependéncia estatistica entre indicadores de desenvolvimento urbano-industrial e as
desigualdades escolares, chegdmos a uma segunda conclusdo. Constatdimos que existia em
83% das variaveis consideradas uma correlagdo ordinal positiva entre as propor¢des em
que determinado grupo social se encontrava representado na area de influéncia das seis
escolas e as propor¢des em que o mesmo grupo social se encontrava representado nas
populacdes que haviam tido acesso ao 6° e 7° ano de escolaridade (CARIA, ibid.:33-38/
44-50/ 90-96).

Partindo dos mesmos fundamentos tedricos, sobre a especificidade do espaco
social rural, explicamos esta segunda conclusdo com base numa perspectiva antilocalista
(Mary, 1988; Lautman, 1981; Garnier, 1982; Vergés, 1983). Nao localista porque os factos
constatados evidenciam um fendmeno que estd para além de uma andlise escola a escola,
local a local. Mostram que se criam efeitos socioescolares suficientemente globais e
homogéneos que atravessam o conjunto das escolas, evidenciando a propria

homogeneidade social do espago social que as envolve.



Equacionamos estas duas conclusdes complementares tomando por referéncia a
ideia de que o acesso a um determinado nivel de escolaridade traduz um processo de
apropriacdo do escolar pelas familias, na medida em que estas vdo construir um sentido
sobre o interesse social que reconhecem existir em os seus filhos (as) continuarem ou ndo
os estudos escolares. Este sentido e interesse social decorre, segundo Boudon (1979, 1981),
da estrutura de oportunidades e interac¢do sociais que permitem que a realidade social seja
estruturada localmente pela ac¢do dos actores em presenga, dentro de determinados
constrangimentos sociais decorrentes da posi¢ao social dos individuos e da percepcdo que
estes constroem sobre 0s riscos que correm e os beneficios que podem alcangar naquele
contexto.

Assim, as familias constroem um contexto de sentido sobre a escolaridade que
sendo especifico ao rural é, segundo Berthelot (1978), simultaneamente, diverso nas
modalidades de o fazer conforme ¢ o posicionamento dos grupos sociais localizados. Em
sintese, da-se um movimento de contextualizacdo do escolar no rural (CARIA, ibid.:
112-115/148-151).

No entanto, serd importante chamar a atengdo que, quando aplicamos e
desdobramos a nossa andlise estatistica por grupos sociais, constatamos que ndo existiam
correlagdes ordinais com significancia estatistica, nas relagdes entre o rural e o escolar,
quando se abordavam os grupos sociais com mais poder social e cultural. Este fendmeno
de localismo expressa, do nosso ponto de vista, uma grande identificacdo social destes
grupos com a cultura escolar. Expressa um processo de contextualizagdo da escola que
pode hipoteticamente ter um reverso que conduza a que estes grupos sejam objecto de uma
accdo de discriminagdo escolar, tomando-os, no seu conjunto, como um padrio de
referéncia para as avaliagdes formais e informais das populacdes escolares, (CARIA, ibid.:
84 e 96). Nestes termos pode ser a propria autonomia relativa da escola que ¢ posta em
causa, dada a possivel e aparente instrumentalizacdo social da escola pelos grupos sociais
mais favorecidos.

Supomos que esta possibilidade sera tanto mais realizavel quanto o grupo
profissional, professores (as), participe nas redes de parentesco e sociabilidade das elites
locais do espago rural ou se submeta a orientagcdes pedagdgicas que privilegiem aqueles
grupos sociais, provenientes dos poucos professores efectivos existentes nestas escolas que
normalmente ocupam lugares de responsabilidade e decisdo, tanto na gestdo das escolas

como no poder autarquico local.



Julgamos esta questdo como de particular actualidade no contexto da discussdo
sobre os modelos de gestdo e administracdo escolar, pois pensamos que a necessaria
descentralizagdo, fuga ao isolamento institucional da escola e recusa da passividade do
corpo docente perante as condi¢cdes e orientacdes pedagdgicas no exercicio da profissao
(BENAVENTE, COSTA, GRACIO, 1989; FORMOSINHO, 1987; CARIA, 1992;
NOVOA, 1987) nio pode hipotecar a possibilidade de realizagio da autonomia escolar,
particularmente no que se refere a (re) construcao da autonomia profissional e pedagdgica
do corpo docente. Trata-se de ndo substituir a dependéncia face a administrag¢do central por
uma outra dependéncia, agora face a "sociedade local", através dos agentes sociais que nela
mais poder social e simbolico possuem.

Deste modo, julgamos ser de todo o interesse que o modelo de gestio e
administracdo escolar a aplicar admita perguntar-se sobre as condigdes necessarias a sua
concretizagdo, pois de contrario estaremos a subscrever uma perspectiva difusionista e
uniformizadora sobre a realidade escolar que pressupde a possibilidade de se aplicar
mecanicamente um modelo sem cuidar das condi¢des necessarias existirem para que ele
produza os resultados esperados. Efeitos esperados que justificaram a propria decisdo

tomada.

1.3. A autonomia relativa do escolar face ao rural

Apoiados nos trabalhos de Bourdieu e Passeron (1964, 1978), Bernstein (1975a;
1975b), Domingos, (1986), Berthelot (1982; 1983) e Giroux (1986), procuramos de
seguida saber se aquele movimento de contextualizagdo do escolar no rural era ou ndo
contraditério com a autonomia relativa do campo escolar, clarificando deste modo a nossa
hipotese de interpretacao sobre o efeito localista referente aos grupos sociais dominantes.

Na verdade, como j& sumariamente referimos, entendemos que ¢ primeira condi¢ao
de possibilidade da autonomia relativa do escolar que os grupos sociais dominantes nao
instrumentalizem a escola em seu beneficio exclusivo; ndo tenham a possibilidade de a
usar para evidenciar o seu poder social e econdmico, transformando automaticamente estes
capitais em capital escolar e reforgando a exclusdo de outros grupos sociais. O facto de
termos constatado que existia um fenébmeno de alguma transparéncia ou mesmo de
equivaléncia entre o meio social exterior a escola e a composi¢do social do meio escolar,

reforcado pelo facto do fen6bmeno do localismo se concentrar em determinados grupos



sociais, levou-nos a admitir a possibilidade da autonomia relativa do campo escolar nao se
realizar.

A conceptualizagdo de uma autonomia relativa do escolar face ao social apoia-se
também na ideia de que a escola ndo ¢ passiva nem transparente perante o meio social
envolvente, reconstroi a realidade social que a cerca (CARIA, 1990). Nestes termos,
trata-se de um movimento inverso e complementar ao de contextualiza¢do rural/escolar
que permite ao escolar (re) apropriar-se do rural, segundo critérios e principios que nao
seguem inteiramente € mecanicamente a hierarquia de desigualdades de poder existentes
noutros campos sociais. Processos esses que podem criar, segundo Berthelot (ibid.),
fenémenos de mobilidade e democratizagdo escolares e de ndo perpetuagdo social de elites
que, sem porem em causa a funcdo de reprodugdo social e cultural que a Escola
desempenha, permitem a ndo existéncia de fendomenos de equivaléncia entre a posi¢do de
origem social familiar do aluno, a posicao trajectoria escolar do mesmo aluno e a posicao
social adquirida pelo mesmo individuo através do mercado de trabalho (CARIA, 1991a:
21-32).

No quadro da nossa metodologia de trabalho, para operacionalizarmos este
problema consideramos como indicador o sucesso escolar, traduzido nas variaveis relativas
aos percursos escolares dos alunos, em termos de classificagdes e reprovagdes obtidas até
ao 4° ano e até 6° ano de escolaridade. Considerdmos o sucesso escolar como indicador da
autonomia da escola porque ele manifesta o sentido que os professores constroem sobre 0
valor dos alunos, relativamente aquilo que consideram ser o essencial e/ou o especifico da
aprendizagem escolar.

Dentro deste contexto, utilizamos o mesmo procedimento estatistico efectuado com
0 acesso escolar, pressupondo que so haveria condigdes para a autonomia relativa da escola
se, contrariamente ao acesso, ndo existisse correlacdes ordinais com significancia
estatistica entre as propor¢des em que determinado grupo social se encontrava
representado na area de influencia das seis escolas e as propor¢des em que 0 mesmo grupo
social se encontrava representado nas populagdes que haviam tido sucesso até ao 4° ano e
até ao 6° ano de escolaridade. Constatamos que em 67% das variaveis consideradas esta
hipotese verificava-se (ibid.: 90-96).

Em sintese, pudemos afirmar que o peso percentual de um determinado grupo nas
populagdes escolares, quanto a variacdo do seu sucesso escolar, ndo estd relacionado, na
maioria dos casos, com 0 peso percentual que esse mesmo grupo tem nas dreas de

influencia das escolas.



Quando desdobramos as varidveis por grupos sociais verificdmos que o atrés
referido localismo e identificagdo dos grupos sociais mais favorecidos com a escolaridade
ndo tinha provavelmente como consequéncia a sua instrumentalizacdo por estes grupos,
pois a esta correlacdo ordinal apenas se verificava em 17% das varidveis consideradas.

No que se refere aos grupos sociais menos favorecidos verificava-se o inverso, pois
em 67% das varidveis consideradas havia dependéncia estatistica. Este facto levou-nos a
considerar que existia uma tendéncia nestas escolas para se apropriar destes grupos nos
exactos termos em que estes contextualizam a escolaridade, portanto sem autonomia
relativamente aos capitais e poder que estes grupos (ndo) possuem noutros campos de
actividade social (ibid.: 90-96/112-115).

Esta questdo, sobre a dependéncia do escolar face ao rural, no que se refere aos
grupos sociais dominados, veio a merecer a nossa atengdo num conjunto de entrevistas
complementares que realizdmos com alguns professores em formagao nestas escolas. Estes
professores referiam que nestas escolas "quase que esta institucionalizada a pratica de ter
uma atitude paternalista com estes alunos", que se traduziria numa ajuda transformada em
menores exigéncias curriculares e menores oportunidades, a prazo, de poder continuar os
estudos, dada a discrepancia de sucesso real que existe entre estes alunos e outros, doutros
grupos sociais, noutras turmas. Pensamos tratar-se de uma ac¢ao de discriminacao positiva
ao nivel de cada turma que ndo chega a gerar efeitos com o mesmo sentido, ao nivel do
conjunto da organizagdo escolar, particularmente no acesso ao 7° ano.

%

Em sintese, concluimos que as relagdes entre o espaco rural e o campo escolar, no
universo por nos estudado, sdo marcadas por um movimento de contextualizacdo do
escolar no rural, acompanhada de alguns fenémenos de localismo nos grupos sociais
dominantes, e por uma tendéncia de autonomizacao do escolar face ao rural, exceptuando o

caso dos grupos sociais dominados.

2. A influéncia dos contextos escolares sobre a sobrevivéncia escolar na transi¢do para o
7?ano

2.1. As modalidades de apropriag¢do do rural pelo escolar

Por fim, passamos a uma ultima fase do nosso trabalho em que, apoiados nas
contribui¢cdes de Basil Bernstein (1977), de Domingos (1986; 1987) e de Tanguy (1983;

1985), fomos analisar e categorizar os varios contextos escolares, isto ¢, fomos analisar o



modo como localmente se concretiza a autonomia relativa da escola e concretizam as
diferentes modalidades de apropriacao do rural pelo escolar. A partir desta analise fomos
verificar se as diversidades encontradas tinham um padrao de relacionamento com o acesso
escolar posterior, colocando a seguinte questdo: o modo como cada escola se organiza a
estrutura as interacg¢des sociais no seu seio terd influéncia relevante sobre as decisdes das
familias de continuagdo ou nao dos estudos escolares, dos seus filhos (as)?

Deste modo, equacionamos a possibilidade de existir um efeito de "feedback" do
escolar sobre o rural que complementaria o primeiro movimento de efeito do rural sobre o
escolar, isto ¢, equacionamos a possibilidade de o escolar ndo s6 retraduzir nos seus
proprios principios e critérios a realidade social envolvente (autonomizando-se
relativamente dela) como também a possibilidade do escolar intervir sobre o social/rural.
Ao seguirmos esta perspectiva distancidmo-nos da ideia expressa por Bourdieu e Passeron
(1978) de considerar a autonomia relativa do campo escolar apenas como um processo de
ocultacdo ideoldgica. Ocultagcdo ideologica na qual a escola esconderia a sua real
dependéncia face ao social quanto mais aparentasse ndo o ser. Assim, subscrevemos as
criticas de Prost (1970) ao considerar que a sociologia da reproducdo ndo deixa qualquer
espaco de problematizagcdo a inovagdo institucional ou a andlise ¢ invengdo de praticas
socioescolares diversificadas e as criticas de Giroux (ibid) ao considerar que aqueles
autores tem uma concepcao unilateral do poder, pois a perspectiva reprodutivista, que
propdem, pressupde que os subordinados aceitam sempre passiva e uniformemente as

relacdes de poder que experienciam.

2.2. Identificacdo das modalidades de apropria¢do do rural pelo escolar

A fim de operacionalizarmos este problema, utilizamos as contribuigdes de Basil
Bernstein sobre o tema da mudanca da ordem moral da escola, fazendo o uso preferencial
da leitura de Ana Domingos (1986: 113-145) sobre a obra e esta tematica naquele autor.
Esta autora, apoiada em Bernstein, chama-nos a aten¢do para as mudangas que o sistema
escolar tem sofrido em dois planos: nos principios de integracdo moral e nas modalidades
de solidariedade. Constata que a escola, preferencialmente vocacionada e identificada com
a formacgao de i elites, com processos muito evidenciados de divisdo e estratificagao do seu
publico e da sua organizacdo escolar e com processos de ensino e de integracdo
ritualizados, sofre um movimento tendo em vista deixar de se identificar com um publico

em particular, um movimento de desritualizacdo do seu funcionamento, tornando mais



flexivel, menos estratificada, mais diferenciada e mais r aberta a sua organizacao interna e
a sua relacao o meio social circundante.

Neste contexto, a exemplo do que se passa com a modernizacdo mais geral das
sociedades pré-capitalistas e de capitalismo liberal, d4-se um movimento de passagem dos
lagos de solidariedade mecanica para a solidariedade orgénica e passagem de sistemas de
classificagdo baseados em categorias fixas ¢ atribuidas para sistemas de classificagao
baseados nas aptiddes e realizagdes mais individualizadas dos actores sociais. A este
movimento, Basil Bernstein (1967), por analogia com a ideia da transformacdo das
sociedades fechadas para sociedades abertas, designa de transformagdo das escolas
fechadas em escolas abertas ou de escolas estratificadas em escolas diferenciadas.

Nesta transformag¢do, Domingos (ibid.) identifica um primeiro momento de
desritualizagdo das vivéncias escolas, substituidas por rotinas e procedimentos burocraticos
uniformizadores que quebram o consenso sobre as finalidades da escola (quebram a
integracdo de tipo expressivo) embora ainda tenham por base classificagdes atribuidas
fortes que procuram evidenciar as divisdes entre os alunos, por exemplo, através das
turmas, dos curriculos, nos processos de avaliar, etc. A integracdo no meio escolar passa a
ser feita por processos de competicdo e concorréncia (integracdo de tipo instrumental) em
que progressivamente passam a ser os desempenhos e as aptidoes mais individualizados a
serem tomados como referencia para interpretar os fenomenos escolares € nao ja atributos
fixos, tais como idade, sexo ou origem social. Passam a ser atributos baseados em
principios e critérios mais estritamente escolares, processo este que ¢ coincidente com a
producdo da autonomia relativa do campo escolar que atrds aludimos.

Julgamos que esta problematica tem sentido no nosso contexto de trabalho, pois
trata-se de uma realidade social e escolar em que a expansao da escolaridade obrigatoria €
relativamente recente € em que o espaco social tem ainda muitas das caracteristicas acima
referidas como tipicas das sociedades fechadas.

Na parte do trabalho que aqui apresentamos, traduzimos as modalidades da
apropriagao do rural pelo escolar apenas numa escala ordinal que vai do mais fechado e
expressivo ao mais aberto e instrumental. No entanto, no trabalho original tivemos
oportunidade de entrar numa mais pormenorizada e qualitativa identificagdo das
modalidades de apropriacdo existentes.

A fim de operacionalizar este quadro de andlise fomos verificar, na constitui¢ao das
turmas, nas classificagdes escolares nas disciplinas mais académicas (Portugués e

Matematica) comparativamente com as disciplinas menos académicas (Educagao Visual e



Trabalhos Manuais), na existéncia ou ndo de sucesso escolar nesse ano lectivo e no tipo de
avaliacdo que o permitia, diziamos, fomos verificar se os alunos eram divididos fortemente
pelos seus atributos nestas quatro dimensdes de organizagdo da Escola. E fomos verificar
se essa divisdo, a existir com significancia estatistica, era baseada em atributos de origem
social (tipicos das escolas fechadas) ou atributos mais especificamente escolares, relativos
aos percursos escolares dos alunos (tipicos das escolas abertas).

Assim, fomos verificar se existia dependéncia estatistica entre a diferenciacao dos
alunos por turmas, por disciplinas, por classificacdes ou por modos de avaliagdo, e a
divisdo dos alunos relativa a sua origem social ou ao seu percurso escolar. Para cada uma
destas dimensdes consideramos trés varidveis (seis ao todo). Para a origem social
consideramos os indicadores de nivel de escolaridade do pai ou substituto, categoria
socioprofissional do pai ou substituto e dimensao do lugar de residéncia. Para o percurso
escolar consideramos os indicadores relativos ao passado escolar, autoconceito escolar e
expectativas de futuro escolar.

Cruzédmos cada uma destas seis variaveis com cada uma das quatro dimensdes de
organizagao escolar e através do teste "chis quadrado" verificAmos se existiam associagdes
estatisticas. Seguidamente registdmos o numero total de varidveis e o nimero de variaveis
relativas ao percurso escolar em que, no teste estatistico, se verificava a hipdtese

alternativa, dados que apresentamos no quadro 1.

Quadro 1
Numero de varidveis em que se verifica dependéncia estatistica

Organizacio Turma Curriculo Avaliacio Sucesso
Escolas X y X y X y X y
Boticas 0 0 3 3 4 3 3 3
Carrazedo Montenegro 6 3 3 3 3 3 3 3
Mesdo Frio 4 2 3 3 0 0 0 0
Murga 3 1 1 1 3 2 3 3
Ribeira de Pena 4 2 2 2 0 0 0 0
Vidago 3 3 3 2 2 2 1 1

x - niimero total de varidveis com dependéncia estatistica.

y - nimero de variaveis de envolvimento escolar com dependéncia estatistica.

Fonte: Caria, Telmo (1991) A4 transi¢do da escolaridade obrigatoria para a pos-obrigatoria em contexto rural.
Vila Real, UTAD, pp. 128-136.

Com base nesta informacdo pudemos construir um indice de abertura e

diferenciagdo de cada escola em cada dimensdo de organizacdo, cujo somatorio



permite-nos obter um indice de escola, onde os valores obtidos serdo tanto maiores quanto
menor for o niimero total varidveis e maior for o nimero de varidveis de envolvimento
escolar em que se verifica a hipdtese alternativa. O indice é-nos dado pelo seguinte
expressao:

1-(x/6).(y/x)

Nesta expressao "x" representa o numero total de variaveis com dependéncia
estatistica e "y" o niumero de varidveis de percurso escolar com dependéncia estatistica. O
quadro 2 identifica os valores deste indice, por dimensdo de organizacdo e o indice global
do somatdrio das quatro dimensdes. Os valores globais obtidos no quadro 2 permitem,
como se pode verificar, hierarquizar as escolas das mais abertas para as mais fechadas,
sendo de destacar as posi¢cdes cimeiras de Ribeira de Pena, Mesao Frio e Boticas; as

posi¢des intermédias de Vidago e Murga e a posicdo de menor abertura de Carrazedo de

Montenegro.
Quadro 2
Apuramento e ordenagdo dos indices de abertura das escolas

Escolas Turma Curriculo | Avaliacio  Sucesso Global
Boticas 1.00 0.50 0.25 0.50 2.25 (39
Carrazedo Montenegro 0.00 0.50 0.50 0.50 1.50 (6°)
Meséo Frio 0.17 0.50 1.00 1.00 2.67 (2°)
Murca 0.17 0.83 0.33 0.50 1.83 (59
Ribeira de Pena 0.17 0.67 1.00 1.00 2.83 (1°)
Vidago 0.50 0.33 0.67 0.83 2.32 (49

2.3. O impacto do nivel de abertura das escolas no acesso ao 7° ano de escolaridade

Para respondermos ao nosso segundo problema— o de saber se diferentes
modalidades de apropriagdo escolar teriam influencia nas decisdes de continuag¢do da
escolaridade para o 7° ano? - fomos quantificar a distor¢do percentual comparada do 6°
para o 7° ano de escolaridade, em cada escola, entre os estratos de origem social mais baixa
e mais alta dos alunos.

Como se mostra no quadro 3, a seguir, consideramos as mesmas trés variaveis de
origem social dos alunos e fomos verificar o peso percentual dos estratos considerados nas
populacdes escolares do 6° e 7° ano. No final, subtraimos os dois valores encontrados em

cada estrato e escola. A subtrac¢do entre as percentagens de 6° ¢ 7° ano da-nos a



intensidade com que simultaneamente os dois estratos considerados se distanciam no peso

relativo que tem nas populagdes escolares.

Quadro 3

Comparacdo entre as percentagens dos estratos mais altos e mais baixos, relativas a origem
social das populacdes escolares do 6° e do 7° ano de escolaridade

Varaveis de Boticas Carrazedo Mesao F. Murga Ribeira P. Vidago

origem social 1o gooi05ub | %6°% 7°Sub | %6°% 7 Sub | % 6° %7°Sub | %6° %7°Sub | %6°%7° Sub
@ ® ©|@ ® @© @ ® @©[@ b ©© |[@ O © |@ b (©

- Residéncia

estrato baixo 27 26 -1|31 22 9168 68 0|10 11 +1 |42 43 +1 |19 18 -1

estrato alto 20 23 +3132 37 49|19 21 +2 |69 75 +6|20 24 +4 |55 63 48

- Profissdo

estrato baixo 58 64 46|62 49 -13 |23 17 -6|36 32 4152 42 -10|37 32 -5

estrato alto 22 23 +1 (|23 36 +13 |34 39 +5 |44 55 +11 |29 40 +11 |35 45 +10

-Escolaridade

estrato baixo 28 21 7129 11 -18 |25 23 -2(21 16 5136 24 -12|34 25 -9

estrato alto 7 9 4211 7 13 +6| 7 9 +2|22 27 45| 6 10 +4 |14 19 +5

(a)—% de cada estrato na populagdo e escolar do 6° ano de escolaridade

(b)—% de cada estrato na populagdo escolar do 7° ano de escolaridade

(c)—subtracgao entre (a) e (b)

Fonte: CARIA, Telmo (1991) 4 transi¢do da escolaridade obrigatoria para a pos-obrigatoria em rural. Vila Real,
UTAD, pp. 197-202.

Como se pode observar, existe a tendéncia para os estratos sociais mais baixos
diminuirem o seu peso percentual e a tendéncia para que com os estratos mais altos

aconteca 0 inverso.

Quadro 4
Apuramentos e ordenacao das distor¢des percentuais no acesso ao 7° ano
Estratos baixos Soma- Estratos altos Soma-
torio torio [A+B]
(%or) (%op)  (%e) (A) (%or) (%op) (%oe) (B) 1
Boticas -1 +6 -7 -2 +3 +1 +2 +6 8 (19
Carrazedo Montenegro 9 -13 -18 -40 +9 +13 +6 +28 68 (6
Mesao Frio 0 -6 -2 -8 +2 +5 +2 +9 17 (29
Murga +1 -4 -5 -8 +8 +9 +5 +22 30 (39
Ribeira de Pena +1 -10 -12 21 +4 +11 +4 +19 35 @)
Vidago -1 -5 9 -15 +8 +10 +5 +23 38 (59

(%r) - valor percentual da varidvel dimensdo do lugar de residéncia
(%p) - valor percentual da variavel estatuto profissional

(%e) - valor percentual da variavel nivel de escolaridade

(1) - a soma ¢ em valores absolutos




No quadro 4, tomando por base o valor das subtracgdes para cada estrato e escola,
realizdamos o somatorio daqueles valores relativos as trés variaveis de origem social. A
adicdo em valores absolutos dos somatorios dos dois estratos permite-nos ter uma medida
da intensidade com que os alunos se excluem ou ndo, pela sua origem social, do acesso ao
7° ano. Esta medida permite comparar as escolas e ordenar as suas areas de influéncia
consoante a intensidade com que separam os alunos, por referencia a sua origem social.

Comparando a ordenagdo do quadro 2 com o quadro 4, isto ¢, do indice de
abertura da organizagdo escolar com a ordenacdo das distor¢des percentuais, entre grupos
sociais, no acesso ao 7° ano, podemos concluir que se verificam muitas semelhancas,
designadamente ao que refere as posi¢des ordinais cimeiras de Boticas e Mesdo, as
posicdes intermédias de Murga e Vidago e a ultima posi¢do de Carrazedo de Montenegro.

Ribeira de Pena constitui a unica excepg¢ao ao nosso quadro de hipdteses.

2.3. A excepgdo de Ribeira de Pena como confirmagdo da regra

A fim de clarificarmos a razdo desta excepcdo, equacionamos a hipotese
complementar de que o nivel de acesso ao 7° ano também poderia ser explicado pela
apropriagcdo que o escolar havia realizado no 1° ciclo (ensino primario). Nesta linha de
raciocinio verificamos, posteriormente, através de um procedimento equivalente aos dos
quadros 3 e 4, comparando agora a representatividade dos mesmos estratos sociais na
populacdo do 6° ano entre a parte que ja havia reprovado até ao 4° ano e a totalidade dos
mesmos alunos, diziamos, verificAmos que a escola de Ribeira de Pena era aquela que
apresentava uma maior divisdo entre os grupos sociais no sucesso até¢ ao 4° ano de
escolaridade. Associando este facto a situagdo constatada no quadro 2, em que indice de
abertura na dimensdo turma ¢ muito baixo, contrastando bastante com as restantes
dimensdes de organizac¢do, podemos encontrar um principio de explica¢do para a situagao
particular desta escola, a saber: dada a grande selectividade escolar no 1° ciclo e a grande
segregacdo social nas turmas do 2° ciclo, acaba o sucesso verificado no 6° ano por ser
apenas aparente. Aparente porque muito provavelmente construido por processos muito
marcantes de avaliagdo comparativa que, segundo Perrenoud (1978), utiliza como norma
de avaliacao os resultados médios obtidos em cada turma. Este tipo de avaliacdo aplicado a
turmas segregadas socialmente acaba por ocultar um insucesso de facto existente, pois as
normas e critérios praticados nas turmas constituidas pelos grupos sociais mais favorecidos

sdo outras, mais exigentes e mais decisivos para se poder continuar a escolaridade.



Deste modo, a primeira imagem que as familias dos grupos sociais mais
desfavorecidos constroem ¢ a da existéncia de uma grande selectividade escolar, no 1°
ciclo, a que se associa, posteriormente, a imagem de uma situacdo de proteccdo e
segregacdo, nas turmas do 2° ciclo, que tendencialmente ndo vai preparar os seus filhos
(as) para a continuagdo na escola.

Trata-se, provavelmente, de um efeito perverso, de uma abertura da escola em que
os professores consciente ou inconscientemente procuram ocultar as desigualdades
escolares existentes. Processo no qual as familias ndo se deixam iludir, pois conta muito
mais o passado experienciado que estrutura as predisposi¢cdes do grupo social, associadas
as primeiras experiéncias da nova geracdo, ambas reforgando mutuamente uma atitude
negativa face a escola, do que um presente cujo sentido ¢ no minimo ambiguo sendo
mesmo de marginalizacdo escolar.

Em qualquer caso, tanto nos dados mais gerais que apresentdmos como no caso
particular de Ribeira de Pena, podemos reafirmar a nossa hipdtese que a escola ndo se
limita a retraduzir o meio social envolvente. A autonomia relativa que o campo escolar
possui ndo se circunscreve a sua "micro-sociedade", tem também efeitos relevantes, pelo
menos nestas zonas geograficas de desenvolvimento periférico e de prevaléncia do espaco
social rural, sobre 0 modo como as familias localmente acabam por percepcionar os riscos
que correm quando decidem se os seus filhos devem continuar ou nao a escolaridade

(CARIA, 1991b).

3. Conclusdo

Assim, pensamos poder afirmar que ambientes escolares menos aptos a lidar com
a heterogeneidade social, porque menos abertos e diferenciados, tem consequéncias
relevantes no modo como se vao reestruturar as disposi¢des sociais relativamente a escola,
comparativamente entre diferentes grupos sociais.

Esta influencia sobre as disposicdes escolares das familias podem simplesmente ir
no sentido da as confirmar e reforcar ou, em alternativa, de instalar a davida e obrigar a
tomar decisdes mais conscientes e racionalizadas sobre o futuro social das novas geragdes,
questionando-se, deste modo, a propria interiorizacao do seu destino social objectivo.

Como nota final gostariamos de chamar a atengdo para a necessidade de se
desenvolverem outros trabalhos de investigacdo que pormenorizem e permitam conclusdes

suficientemente generalizdveis, designadamente através de: a) estudos complementares



deste tipo, mais extensivos e representativos das escolas neste espaco social; b) outros
estudos, mais em profundidade, sobre ambientes escolares particulares que permitam
comparar a constru¢do simbolica da realidade escolar entre estruturas escolares mais
abertas ou fechadas; c¢) estudos sobre familias diferenciadas cujas decisdes ou praticas a
proposito da escolaridade fujam as escolhas maioritarias do seu grupo social de pertenca.
S6 deste modo poderemos compreender como € que estes processos sociais, aqui
enunciados nos seus possiveis efeitos, sao construidos pelos actores sociais €
consequentemente poderemos devolver esses resultados da investigacdo aos proprios
protagonistas sociais, permitindo, segundo Boaventura Santos (1989), construir, por
exemplo através dos processos de formagdo de professores, um senso comum esclarecido
que seja mais reflexivo e mais consciente dos efeitos e principios organizadores das suas

praticas sociais.
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